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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

Die im Leitbild des Gymnasiums Letmathe formulierten Leitgedanken sind unter
folgenden Grundséatzen zusammengefasst:

o Gegenseitige Achtung und Toleranz,

o Gewaltlosigkeit,

e Verantwortung und Verbindlichkeit,

e Engagement und Anerkennung.
Sowohl im Unterricht als auch im schulischen Leben dartber hinaus verpflichten sich
Lehrer und Lehrerinnen, Schiler und Schilerinnen sowie Eltern, diese Grundsatze zu
achten und umzusetzen.
Konkret heillt das fur uns Lehrkrafte, dass wir unsere Schiler und Schilerinnen als
Individuen mit ihren jeweils besonderen Fahigkeiten, Starken und Interessen sehen.
Es ist ein wichtiges Anliegen unserer Schule, unter Wahrung der oben genannten
Grundsatze, die Potenziale jeder Schilerin und jedes Schilers durch gezielte
Unterstltzung des Lernens in allen Bereichen optimal zu entwickeln.
In einem langerfristigen Entwicklungsprozess arbeitet unser Fach daran, die
Bedingungen fir erfolgreiches und individuelles Lernen zu verbessern. Um dieses
Ziel zu erreichen, wird eine gemeinsame Vorgehensweise aller Facher des
Lernbereichs angestrebt. Durch eine verstarkte Zusammenarbeit und Koordinierung
der Fachbereiche werden Beziige zwischen Inhalten der Facher hergestellt.
AulRerdem gibt es ein facheriibergreifendes Konzept fir fachliche Hausaufgaben bzw.
Lernzeiten.

Fachliche Beziige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Das Gymnasium Letmathe in Iserlohn, 1966 als Stadtisches neusprachliches
Gymnasium der Stadt Letmathe gegriindet, lasst Schilerinnen und Schiler aus
einem grofRen Einzugsbereich (Gebiet der bis 1975 existierenden Stadt Letmathe
sowie angrenzende Ortsteile von Iserlohn, Hagen-Hohenlimburg und Nachrodt-
Wiblingwerde) zusammen lernen und leben.

Seit dem Schuljahr 2010/2011 gibt es an unserer Schule den ,gebundenen Ganztag®“.
Die Anmeldezahlen sichern in der Regel die Einrichtung von drei Klassen, seit dem
Schuljahr 2012/13 als inklusive Lerngruppen. Madchen und Jungen halten sich mit
jeweils etwa 50% die Waage. Der Anteil der Schiler und Schilerinnen mit
Migrationshintergrund ist vergleichsweise gering, besondere Integrationsprobleme in
den Klassen sind nicht zu verzeichnen. Die soziale Zusammensetzung insgesamt
zeigt eine fur unseren Einzugsbereich passende Mischung, mit der sich gut
bildungsorientiert und erzieherisch arbeiten lasst. Trotzdem unterscheidet sich,
welche Voraussetzungen SuS aus dem Unterricht der Grundschule mitbringen und
was sie bereits sicher beherrschen. Auf diese unterschiedlichen Voraussetzungen



nimmt der Biounterricht insbesondere in der Erprobungsstufe Ricksicht, z.B. indem
entsprechende Sozial- und Arbeitsformen gewahlt werden. Zudem findet in der
Erprobungsstufe auch das MFM-Projekt statt (s.u.)

Ein weiterer Baustein finden sich in den Modulen offenen Lernens in den
Jahrgangsstufen 7-9 wieder. Diese knlUpfen als Férder- oder Exzellenzmodule an die
Starkung des naturwissenschaftlichen Arbeitens an und bereichern die fachlichen
Kompetenzen und Fertigkeiten.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Der Biologie-Unterricht am Gymnasium Letmathe setzt das Lern- und
Unterrichtsverstandnis um, das aus Sicht aktueller Unterrichtsdiagnostik geboten ist.
Neben der Beriicksichtigung der allgemeinen Qualitatsmerkmale von Unterricht,
wie etwa die beiden Unterrichtsforscher Andreas Helmke und Hilbert Meyer sie
formulieren, wird der Forderung nach kompetenzorientiertem Lernen Rechnung
getragen.
Der aktuellen Kernlehrplane fir die Sekundarstufen | und Il an Gymnasien, ebenso
wie  neurophysiologische  Erkenntnisse zum  Lernen, unterstreicht den
Perspektivwechsel von der Input-zur Outcome-Orientierung: Schiler und
Schilerinnen sollen systematisch Grundlagenwissen (intelligentes Wissen) erwerben
und erweitern, und dieses in sinnvollen, begrindeten und authentischen
Anforderungssituationen kreativ anwenden. Durch diese Anwendung manifestiert sich
,Kompetenz'.
Um den Anspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts genlige zu leisten,
beachten wir in unserem Fach folgende Prinzipien: kognitive Aktivierung,
lebensweltliche Anwendung, individuelle Lernbegleitung, Wissensvernetzung,
Metakognition und Ubung / Uberarbeitung.
Dabei wird auch darauf geachtet, eine mdglichst hohe Schiiler/innenorientierung
und breite Schiler/innenaktivierung anzustreben. Sie kann durch
a) die Initiierung sinnstiftender kognitiver, aber auch ganzheitlicher (kreativ,
meditativ, handlungsorientiert, in Sek Il allerdings verstarkt mit
wissenschaftspropadeutischer Zielorientierung) Lernprozesse (Lernen ,mit
Kopf, Herz und Hand®, Pestalozzi),
b) den Einsatz sinnvoller, progressiv angelegter kompetenzorientierter
Lernaufgaben mit konkretem Lebensweltbezug, die die Schiler und
Schilerinnen nicht nur im fachlich-inhaltlichen Lernbereich, sondern auch
in im personlichen Lernbereich fordern,
c) den angemessenen Einsatz kooperativer Lernformen bzw. dialogischer
Unterrichtsstrukturen, die es ermdoglichen, den sozial-kommunikativen
Lernbereich auszubauen und
d) den Aufbau eines grundlegenden Repertoires fachlicher Methoden, die
den Schilern und Schilerinnen ermdéglichen, in zunehmend selbststandigerer,
inhaltlich-komplexerer und  wissenschaftspropadeutischer Weise  mit
spezifischen Inhalten und Fragestellungen unseres Faches umzugehen und



den methodisch-strategischen Lernbereich Uber bereichsspezifische
Kompetenzen hinausgehend auszubauen,

erreicht werden.

Fachliche Zusammenarbeit mit au3erunterrichtlichen Partnern

Zusammenarbeit findet mit dem gemeinniitzigen Verein MFM Deutschland e.V. fur
wertorientierte sexualpadagogische Praventionsangebote” statt. Ziel ist es, Menschen
in allen Lebensphasen dabei zu unterstitzen, einen positiven Bezug zu ihrem Koérper
zu finden. Gemafl dem Motto: MFM — My fertility matters — Meine Fruchtbarkeit zahit.

Weiterhin besteht eine Kooperation mit der Landeskoordinierungsstelle fir
Suchtvorbeugung NRW - ginko Stiftung fur Pravention. Der Alkohol-Parcours
erm@glicht Schilerinnen und Schilern eine interaktive Auseinandersetzung zum
Themenbereich Alkoholkonsum und -missbrauch im Jugendalter. An verschiedenen
Stationen lernen sie spielerisch Wissenswertes tber Alkohol und seine Wirkungen. Es
findet eine aktive Beteiligung statt, so dass die Gefahren des frilhen und des
UbermaBigen Alkoholkonsums (Alkoholmissbrauch) direkt erfahren werden (z.B.
Promille-Brille).
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Entscheidungen zum Unterricht

Die Umsetzung des Kernlehrplans mit seinen verbindlichen
Kompetenzerwartungen im Unterricht erfordert Entscheidungen auf
verschiedenen Ebenen:

Die Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben gibt den Lehrkraften eine rasche
Orientierung beziglich der laut Fachkonferenz verbindlichen
Unterrichtsvorhaben und der damit verbundenen Schwerpunktsetzungen fir
jedes Schuljahr.

Die Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan sind die vereinbarte
Planungsgrundlage des Unterrichts. Sie bilden den Rahmen zur
systematischen Anlage und Weiterentwicklung samtlicher im Kernlehrplan
angeflhrter Kompetenzen, setzen jedoch klare Schwerpunkte. Sie geben
Orientierung, welche Kompetenzen in einem Unterrichtsvorhaben besonders
gut entwickelt werden kénnen und berlcksichtigen dabei die obligatorischen
Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte. Dies entspricht der Verpflichtung
jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu fordern.

In weiteren Absatzen dieses Kapitels werden Grundsatze der
fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, Grundsatze der
Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung sowie Entscheidungen zur
Wahl der Lehr- und Lernmittel festgehalten, um die Gestaltung von
Lernprozessen und die Bewertung von Lernergebnissen im erforderlichen
Umfang auf eine verbindliche Basis zu stellen.




2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht tber die Unterrichtsvorhaben wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fiir die einzelnen
Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tber
Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer
Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen.
Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte
deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den
Hinweisen des Ubersichtsrasters werden u.a. Moglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche
Fokussierungen und interne Verknupfungen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgréfie, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Der Schulinterne Lehrplan ist so
gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum fir Vertiefungen, besondere Interessen von
Schilerinnen und Schilern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen
Uber die notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen
Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch
hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Berlcksichtigung finden.



Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben

Ubersicht Uiber die Unterrichtsvorhaben

JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 5.1:
Die Biologie erforscht das
Leben

Welche Merkmale haben alle
Lebewesen gemeinsam?

Wie gehen Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler bei der
Erforschung der belebten Natur
vor?

ca. 3 Ustd.

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten
von Lebewesen

Naturwissenschaft Biologie —
Merkmale von Lebewesen

¢ Kennzeichen des Lebendigen

¢ Die Zelle als strukturelle
Grundeinheit von Organismen

e Schritte der
naturwissenschaftlichen
Erkenntnis-
gewinnung

UF3: Ordnung und
Systematisierung
e Kiriterien anwenden

E2: Wahrnehmung und
Beobachtung

e Einfihrung in das
Mikroskopieren

E7: Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten

e Einfuhrung an einem einfachen
Experiment

K1: Dokumentation
o Heftfihrung
e einfaches Protokoll

...zur Schwerpunktsetzung

Einflhrung des Zellbegriffs Uber
Einzeller

einfachste Préparate ohne
Praparationstechnik

...zur Vernetzung

— Mikroskopieren UV 6.1:
Fertigpraparate Blut und
UV 8.7: Pflanzenzellen

— UV 10.1: Kennzeichen des
Lebendigen: Viren / Bakterien

...zu Synergien

Einfuhrung in
naturwissenschaftliches Denken
und Arbeiten, Protokoll:

— Physik UV 6.1
— Chemie UV 7.1,7.4




JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
Die Schilerinnen und Schiler knnen
e Lebewesen von unbelebten Objekten anhand der Kennzeichen desLebendigen unterscheiden (UF2, UF3, E1),

E5)

Medienkompetenzrahmen:

Berufliche Orientierung:

e Aspekte von Berufs- und Arbeitswelt kennen lernen
e einzelne Arbeitstechniken/berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben:
e Sorgfalt, Konzentration, Belastbarkeit, festgelegte Arbeitsschritte einhalten, etc.

tierische und pflanzliche Zellen anhand von lichtmikroskopisch sichtbaren Strukturen unterscheiden (UF2, UF3),
einfache tierische und pflanzliche Praparate mikroskopisch untersuchen (E4),
Zellen nach Vorgaben in ihren Grundstrukturen zeichnen (E4, K1),

durch den Vergleich verschiedener mikroskopischer Praparate die Zelle als strukturelle Grundeinheit aller Lebewesen bestatigen (E2,

Uv 5.2:
Wirbeltiere in meiner
Umgebung

Welche spezifischen Merkmale
kennzeichnen die
unterschiedlichen
Wirbeltierklassen?

Wie sind Saugetiere und Vogel an

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten
von Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten von

Wirbeltieren

e Uberblick tiber die
Wirbeltierklassen

e Charakteristische Merkmale

UF3: Ordnung und
Systematisierung
o kriteriengeleiteter Vergleich

UF4: Ubertragung und Vernetzung
e Konzeptbildung zu
Wirbeltierklassen
E5: Auswertung und
Schlussfolgerung
e Messdaten vergleichen

...zur Schwerpunktsetzung

vertiefende Betrachtung der
Angepasstheiten bei
Saugetieren und Vogeln;
weitere Wirbeltierklassen:
exemplarische Betrachtung von
je zwei heimischen Vertretern

...zur Vernetzung

10




JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

ihre Lebensweisen angepasst?
ca. 5 Ustd.

und Lebensweisen
ausgewahlter Organismen

K3: Prasentation
¢ Darstellungsformen

Angepasstheiten
— IF4 Okologie und
IF5 Evolution

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
o kriteriengeleitet ausgewahlte Vertreter der Wirbeltierklassen vergleichen und einer Klasse zuordnen (UF3),
¢ die Angepasstheit ausgewahlter Saugetiere und Vdgel an ihren Lebensraum hinsichtlich exemplarischer Aspekte wie Skelettaufbau,
Fortbewegung, Nahrungserwerb, Fortpflanzung oder Individualentwicklung erklaren (UF1, UF4),
¢ den Aufbau von Saugetier- und Vogelknochen vergleichend untersuchen und wesentliche Eigenschaften anhand der Ergebnisse
funktional deuten (E3, E4, E5).
e verschiedene Formen der Nutztierhaltung beschreiben und im Hinblick auf ausgewéhlte Kriterien erértern (B1, B2).

Medienkompetenzrahmen:

Berufliche Orientierung

e Aspekte von Berufs- und Arbeitswelt kennen lernen
e einzelne Arbeitstechniken/berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben:
e Sorgfalt, Konzentration, Belastbarkeit, festgelegte Arbeitsschritte einhalten, etc.

UV 5.3:
Tiergerechter Umgang mit
Nutztieren

Wie sind Lebewesen durch

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten
von Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten von

B1: Fakten- und Situationsanalyse
e |nteressen beschreiben

B2: Bewertungskriterien und
Handlungsoptionen

...zur Schwerpunktsetzung

Auswahl eines Nutztieres mit
verschiedenen Zuchtformen flr
unterschiedliche Nutzungsziele
(z.B. Huhn, Rind),

11




JAHRGANGSSTUFE 5

. Inhaltsfelder Schwerpunkte der : :

IR Ol Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung SN AT S
Zilichtung gezielt verandert Wirbeltieren e Werte und Normen Anbahnung des Selektions- und
worden? Vererbungskonzepts

e Zlchtung K2: Informationsverarbeitung ...zur Vernetzung
. e Recherche T
Wie kénnen Landwirte ihr Vieh * Nutztierhaltung e Informationsentnahme Zichtung und Artenwandel
tiergerecht halten? e Tierschutz — UV 8.4 Evolution
... ZU Synergien
— Erdkunde
ca. 2 Ustd.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

e Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Wild- und Nutztieren durch gezielte Ziichtung erklaren und auf Vererbung zuruickfiihren (UF2,
UF4),

verschiedene Formen der Nutztierhaltung beschreiben und im Hinblick auf ausgewahlte Kriterien erdrtern (B1, B2).
(auch Verbraucherbildung!)

Medienkompetenzrahmen:

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

e Informationsrecherchen zielgerichtet durchfiihren und dabei Suchstrategien anwenden (MKR 2.1)
e Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern, strukturieren, umwandeln und aufbereiten (MKR 2.2)

Berufliche Orientierung

Aspekte von Berufs- und Arbeitswelt kennen lernen

einzelne Arbeitstechniken/berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben:

Sorgfalt, Konzentration, Belastbarkeit, festgelegte Arbeitsschritte einhalten, etc.
Aspekte von Berufs- und Arbeitswelt kennen lernen (Landwirtschaft, Agrarindustrie)

12




JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 5.4
Erforschung von Bau und
Funktionsweise der Pflanzen

Was brauchen Pflanzen zum
Leben und wie versorgen sie
sich?

Wie entwickeln sich Pflanzen?

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten
von Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten
von Samenpflanzen

e Grundbauplan

e Funktionszusammenhang
der Pflanzenorgane

e Bedeutung der
Fotosynthese

e Keimung

E2:

Wahrnehmung und

Beobachtung
e genaues Beschreiben

E4:

E7:

K1:

Untersuchung und Experiment

Faktorenkontrolle bei der
Planung von Experimenten

Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten
Schritte der Erkenntnis-
gewinnung

Dokumentation

...Zur Schwerpunktsetzung

Experimente zu Wasser- und
Mineralstoffversorgung

...zur Vernetzung
Bau der Pflanzenzelle « UV 5.1

Stoffflisse, Bedeutung der Foto-

synthese

— UV 8.8 Okologie

— UV 5.6, 6.1: Erndhrung und
Verdauung, Atmung

... Zu Synergien
Experimente:

13




JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder

Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

ca. 9 Ustd.

Pfeildiagramme zu Stoffflissen

- Physik UV 6.2
- Chemie UV 7.4:
Versuchsreihen anlegen

Fotosynthese:
Energieumwandlung
- Physik UV 6.2, 9.4

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

e das Zusammenwirken der verschiedenen Organe einer Samenpflanze an einem Beispiel erlautern (UF1),

e den Prozess der Fotosynthese als Reaktionsschema in Worten darstellen (UF1, UF4, K3),

¢ die Bedeutung der Fotosynthese fiir das Leben von Pflanzen und Tieren erklaren (UF4).

e ein Experiment nach dem Prinzip der Variablenkontrolle zum Einfluss verschiedener Faktoren auf Keimung und Wachstum planen,
durchfiihren und protokollieren (E1, E2, E3, E4, E5, E7, K1),

Medienkompetenzrahmen:

Berufliche Orientierung

e einzelne Arbeitstechniken/berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben:
e Sorgfalt, Konzentration, Belastbarkeit, festgelegte Arbeitsschritte einhalten, etc.

14




JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 5.5:
Vielfalt der Bliten — Fortpflan-
zung von Blutenpflanzen

Welche Funktion haben Bliten?

Wie erreichen Pflanzen neue
Standorte, obwohl sie sich nicht
fortbewegen kénnen?

Wie lasst sich die Vielfalt von
Blutenpflanzen im Schulumfeld
erkunden?

ca. 9 Ustd.

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten
von Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten
von Samenpflanzen

e Fortpflanzung
e Ausbreitung

e Artenkenntnis

E2:

E4:

E7:

K2:

Wahrnehmung und
Beobachtung
Praparation von Bliten

Untersuchung und Experiment
Bestimmung

Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten
Bestimmungsschlissel

Informationsverarbeitung
Arbeit mit Abbildungen und
Schemata

...zur Schwerpunktsetzung
Kenniibungen: Blutenpflanzen im
Schulumfeld

...zur Vernetzung

Samen « UV 5.4: Keimung

Angepasstheiten bzgl. Bestau-
bung und Ausbreitung
— UV 8.1 Okologie

MKR 6.2: Algorithmen in einem
Bestimmungsschlissel erkennen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen
Die Schilerinnen und Schiler knnen

e Bluten nach Vorgaben praparieren und deren Aufbau darstellen (E2, E4, K1),

e den Zusammenhang zwischen der Struktur von Friichten und Samen und deren Funktion fur die Ausbreitung von Pflanzen anhand

einfacher Funktionsmodelle erklaren (E6, UF2, UF3).

¢ einen Bestimmungsschlissel (auch digital) zur Identifizierung einheimischer Samenpflanzen sachgerecht anwenden und seine
algorithmische Struktur beschreiben (E2, E4, E5, E7)

Medienkompetenzrahmen:

15




JAHRGANGSSTUFE 5

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

IR Ol Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Die Schilerinnen und Schler knnen
e Verschiedene digitale Werkzeuge und deren Funktionsumfang kennen, auswéahlen sowie diese kreativ, reflektiert und zielgerichtet
einsetzen (MKR 1.2)
e Algorithmische Muster und Struk-turen in verschiedenen Kontexten erkennen, nachvollziehen und reflektieren (MKR 6.2)

Berufliche Orientierung
e einzelne Arbeitstechniken/berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben:
e Sorgfalt, Konzentration, Belastbarkeit, festgelegte Arbeitsschritte einhalten, etc.

UV 5.6: IF2: E4: Untersuchung und Experiment ...zur Schwerpunktsetzung
Eg_\hrung — Energie fur den Mensch und Gesundheit e Nachweisreaktionen Untersuchung von Milch

orper 2 Zuckernachweis durch Fehling-

Ernahrung und Verdauung . g
Woraus besteht unsere : E6: Modell und Realitat Probe
Nahrung?  Nahrungsbestandteile und | o Modell als Mittel zur Erklarung
e Bedeutung B4: Stellungnahme und Reflexion --2ur Vernetzung

Wie ernahren wir uns gesund? e ausgewogene Erndhrung . -Bewertungen begrinden — UV 10.2: Diabetes

K1: Dokumentation

Was geschieht mit der Nahrung * Verdauungsorgane und e Protokoll -+ 2U Synergien
auf ihrem Weg durch den Verdauungsvorgange Energieumwandlung
Korper? - Physik UV 6.2, 9.4

- Chemie UV 9.2

ca. 9 Ustd.
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JAHRGANGSSTUFE 5

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

IR Ol Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

o die Arbeitsteilung der Verdauungsorgane erlautern (UF1),

e am Beispiel des Diinndarms und der Lunge das Prinzip der OberflachenvergréRerung und seine Bedeutung fir den Stoffaustausch
erlautern (UF4),

e einen Zusammenhang zwischen Nahrungsaufhahme, Energiebedarf und unterschiedlicher Belastung des Korpers herstellen (UF4),

e Dbei der Untersuchung von Nahrungsmitteln einfache Nahrstoffnachweise nach Vorgaben planen, durchfiihren und dokumentieren (E1,
E2, E3, E4, E5, K1),

o die Wirkungsweise von Verdauungsenzymen mithilfe einfacher Modellvorstellungen beschreiben (E6),

e Lebensmittel anhand von ausgewahlten Qualitditsmerkmalen beurteilen (B1, B2) (auch Verbraucherbildung!)

Medienkompetenzrahmen

Berufliche Orientierung
e Aspekte von Berufs- und Arbeitswelt kennen lernen
e einzelne Arbeitstechniken/berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben:
e Sorgfalt, Konzentration, Belastbarkeit, festgelegte Arbeitsschritte einhalten, etc.
e Aspekte von Berufs- und Arbeitswelt kennen lernen (Gesundheitsberufe)

JAHRGANGSSTUFE 6
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

IF2:
Men

UV 6.1:

Atmung und Blutkreislauf —
Nahrungsaufnahme allein
reicht nicht

Warum ist Atmen
lebensnotwendig?

Wie kommt der Sauerstoff in *
unseren Korper und wie wird er
dort weiter transportiert?

Wie ist das Blut zusammen-
gesetzt und welche weiteren
Aufgaben hat es? .

Warum ist Rauchen schadlich?

ca. 7 Ustd.

sch und Gesundheit

Atmung und Blutkreislauf

e Bau und Funktion der
Atmungsorgane

e Gasaustausch in der Lunge
Blutkreislauf

e Bau und Funktion des
Herzens

e Zusammensetzung und
Aufgaben des Blutes

Gefahren von Tabakkonsum

UF4: Ubertragung und Vernetzung
¢ Alltagsvorstellungen hinter-
fragen

E6: Modell und Realitat
e Modell als Mittel zur Erklarung

B4: Stellungnahme und Reflexion
¢ Entscheidungen begriinden

K2: Informationsverarbeitung
¢ Fachtexte, Abbildungen,
Schemata

...zur Schwerpunktsetzung

Einfache Experimente zu
Verbrennungsprozessen

...zur Vernetzung

Sauerstoff und Kohlenstoffdioxid

«— UV 5.4: Bedeutung der Foto-
synthese

— UV 10.2: Aufgabe des
LZuckers“ im Blut / Diabetes

Mikroskopieren (hier: Fertig-

praparat Blut)

< UV 5.1: Einflhrung in das
Mikroskopieren

Blut
— UV 10.1 Immunbiologie

... ZU Synergien

< Anknupfung an das
Schulprogramm: soziales Lernen
(z.B. Lions Quest, Be Smart,
Don’t Start)

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

18




JAHRGANGSSTUFE 6

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung SN AT S

Zusammenhange zwischen Bau und Funktion jeweils am Beispiel der Verdauungsorgane, der Atmungsorgane, des Herz- und
Kreislaufsystems und des Bewegungssystems erlautern (UF1, UF4),

am Beispiel des Dinndarms und der Lunge das Prinzip der Oberflachenvergréf3erung und seine Bedeutung fiir den Stoffaustausch
erlautern (UF4),

Blut als Transportmittel fir Nahrstoffe, Sauerstoff und Kohlenstoffdioxid beschreiben und die Bedeutung des Transports flir die damit
zusammenhangenden Stoffwechselvorgange erlautern (UF1, UF2, UF4),

die Folgen des Tabakkonsums fir den Organismus erlautern (UF1, UF2, K4). (auch Verbraucherbildung!)

in einem quantitativen Experiment zur Abhéangigkeit der Herzschlag- oder Atemfrequenz von der Intensitat kdrperlicher Anstrengung
Daten erheben, darstellen und auswerten (E1, E2, E3, E4, E5, K1),

die Funktion der Atemmuskulatur zum Aufbau von Druckunterschieden an einem Modell erklaren (E6),

die Funktionsweise des Herzens an einem einfachen Modell erklaren und das Konzept des Blutkreislaufs an einem Schema erlautern
(EB),

Blut (Fertigpraparate) mikroskopisch untersuchen und seine heterogene Zusammensetzung beschreiben (E4, E5, UF1).
Empfehlungen zur Gesunderhaltung des Kérpers und zur Suchtprophylaxe unter Verwendung von biologischem Wissen entwickeln
(B3, B4, K4). (auch Verbraucherbildung!)

Medienkompetenzrahmen:

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

nach Anleitung biologische Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten (Fachtexte, Filme, Tabellen,
Diagramme, Abbildungen, Schemata) entnehmen, sowie deren Kernaussagen wiedergeben und die Quelle notieren (MKR 2.1, 2.2)
selbststandig Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten filtern, sie in Bezug auf ihre Relevanz, ihre
Qualitat, ihren Nutzen und ihre Intention analysieren, sie aufbereiten und deren Quellen korrekt belegen (MKR 2.1, 2.2, Spalte 4,
insbesondere 4.3)

biologische Sachverhalte, Uberlegungen und Arbeitsergebnisse unter Verwendung der Bildungs- und Fachsprache sowie fachtypischer
Sprachstrukturen und Darstellungsformen sachgerecht, adressatengerecht und situationsbezogen in Form von kurzen Vortrdgen und
schriftlichen Ausarbeitungen préasentieren und dafiir digitale Medien reflektiert und sinnvoll verwenden (MKR Spalte 4, insbesondere 4.1,
4.2)
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JAHRGANGSSTUFE 6

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Berufliche Orientierung:

Die SuS konnen...

e eigene Interessen und Fahigkeiten (Potenziale) erfahren / benennen / reflektieren
o mogliche nachschulische Lebensbedingungen beschreiben

Uv 6.2:

Bewegung — die Energie wird
genutzt

Wie arbeiten Knochen und

Muskeln bei der Bewegung
zusammen?

Wie hangen Nahrungs-
aufnahme, Atmung und
Bewegung zusammen?

ca. 6 Ustd.

IF2:
Mensch und Gesundheit

Bewegungssystem

e Abschnitte des Skeletts und
ihre Funktionen

e Grundprinzip von
Bewegungen

e Zusammenhang korperliche
Aktivitat-Nahrstoffbedarf-
Sauerstoffbedarf-
Atemfrequenz-
Herzschlagfrequenz

E4: Untersuchung und Experiment

e Experiment planen und
Handlungsschritte
nachvollziehen

E5: Auswertung und
e Schlussfolgerung

K1: Dokumentation
e Diagramm

...zur Schwerpunktsetzung

Kooperation mit dem Fach Sport,
Datenerhebung dort

...zur Vernetzung

« UV 5.2: Knochenaufbau

< UV 5.6: Energie aus der
Nahrung

— UV 10.2: Gegenspielerprinzip
bei Hormonen
(Blutzuckerregulation)

... ZU Synergien

Energieumwandlung
- Physik UV 6.2, 9.4

- Chemie UV 9.2

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

e Zusammenhange zwischen Bau und Funktion jeweils am Beispiel der Verdauungsorgane, der Atmungsorgane, des Herz- und
Kreislaufsystems und des Bewegungssystems erlautern (UF1, UF4),
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JAHRGANGSSTUFE 6

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

e das Grundprinzip des Zusammenwirkens von Skelett und Muskulatur bei Bewegungen erklaren (UF1),

e einen Zusammenhang zwischen Nahrungsaufhahme, Energiebedarf und unterschiedlicher Belastung des Korpers herstellen (UF4),

e in einem quantitativen Experiment zur Abhangigkeit der Herzschlag- oder Atemfrequenz von der Intensitat korperlicher Anstrengung
Daten erheben, darstellen und auswerten (E1, E2, E3, E4, E5, K1),

Medienkompetenzrahmen:

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

¢ nach Anleitung biologische Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten (Fachtexte, Filme, Tabellen,
Diagramme, Abbildungen, Schemata) entnehmen, sowie deren Kernaussagen wiedergeben und die Quelle notieren (MKR 2.1, 2.2)

¢ selbststandig Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten filtern, sie in Bezug auf ihre Relevanz, ihre
Qualitat, ihren Nutzen und ihre Intention analysieren, sie aufbereiten und deren Quellen korrekt belegen (MKR 2.1, 2.2, Spalte 4,

insbesondere 4.3)

e biologische Sachverhalte, Uberlegungen und Arbeitsergebnisse unter Verwendung der Bildungs- und Fachsprache sowie fachtypischer
Sprachstrukturen und Darstellungsformen sachgerecht, adressatengerecht und situationsbezogen in Form von kurzen Vortrdgen und
schriftlichen Ausarbeitungen prasentieren und dafir digitale Medien reflektiert und sinnvoll verwenden (MKR Spalte 4, insbesondere 4.1,

4.2)
Berufliche Orientierung:
Die SuS koénnen...

¢ eigene Interessen und Fahigkeiten (Potenziale) erfahren / benennen / reflektieren
e einzelne Arbeitstechniken /berufliche Tatigkeiten kennen lernen/erproben

UV 6.3:
Pubertat — erwachsen werden

Wie verdndern sich Jugendliche
in der Pubert&t?

Wozu dienen die

IF 3:
Sexualerziehung

korperliche und seelische
Verédnderungen in der
Pubertat

UF1: Wiedergabe und Erlauterung

K3: Prasentation

¢ bildungssprachlich angemes-

...Zur Schwerpunktsetzung

Projekttag in Kooperation mit
externem Partner, dabei teilweise
Arbeit in getrenntgeschlechtlichen
Gruppen
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JAHRGANGSSTUFE 6

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Veréanderungen?

ca. 4 Ustd.
+ zusatzlicher Projekttag

Bau und Funktion der
Geschlechtsorgane

Korperpflege und Hygiene

sene Ausdrucksweise

...zur Vernetzung

Entwicklung
« UV 5.4: Keimung, Wachstum

— UV 8.10 und 10.3:
Menschliche Sexualitat

... ZU Synergien
— Deutsch: Sprachbewusstsein

— Religion und Praktische
Philosophie: psychische Veran-
derung/Erwachsenwerden,
Geschlechterrollen, Nahe und
Distanz

— Politik/Wirtschaft:
Rollenbewusstsein

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

e korperliche und psychische Veranderungen in der Pubertat erlautern (UF1, UF2),
e Bau und Funktion der menschlichen Geschlechtsorgane erlautern (UF1),

e den Sprachgebrauch im Bereich der Sexualitat kritisch reflektieren und sich situationsangemessen, respektvoll und
geschlechtersensibel ausdricken (B2, B3).

Medienkompetenzrahmen:
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JAHRGANGSSTUFE 6

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung SN AT S

Unterrichtsvorhaben

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

e biologische Sachverhalte, Uberlegungen und Arbeitsergebnisse unter Verwendung der Bildungs- und Fachsprache sowie fachtypischer
Sprachstrukturen und Darstellungsformen sachgerecht, adressatengerecht und situationsbezogen in Form von kurzen Vortragen und
schriftlichen Ausarbeitungen prasentieren und dafir digitale Medien reflektiert und sinnvoll verwenden (MKR Spalte 4, insbesondere 4.1,

4.2)
Berufliche Orientierung:
Die SuS kdénnen...

¢ eigene Interessen und Fahigkeiten (Potenziale) erfahren / benennen / reflektieren
o Kooperationsfahigkeit /Teamfahigkeit

UV 6.4: IF3: UF 4: Ubertragung und Vernetzung | ...zur Vernetzung
thré?élﬁnzung —ein Mensch Sexualerziehung . Z_usammenhang der Organisa- Entwicklung

e Geschlechtsverkehr tionsebenen: Wachstum durch < UV 5.4: Keimung, Wachstum,
Wie beginnt menschliches Vermehrung von Zellen sexuelle Fortpflanzung,
Leben? * Befruchtung Vererbung

 Schwangerschaft « UV 5.3: Ziichtung

: . . « UV 5.5: Blutenpflanzen
Wie entwickelt sich der —, UV 8.10 und 10.3:

2
Embryo~ Menschliche Sexualitat

... ZU Synergien

ca. 3 Ustd. — Religion und Praktische Philo-
sophie: Ubernahme von
Verantwortung

o Empfangnisverhitung
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JAHRGANGSSTUFE 6

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung SN AT S

Unterrichtsvorhaben

Konkretisierte Kompetenzerwartung
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

den weiblichen Zyklus in Grundztigen erklaren (UF1, UF4),
Methoden der Empfangnisverhitung fur eine verantwortungsvolle Lebensplanung beschreiben (UF1),
Eizelle und Spermium vergleichen und den Vorgang der Befruchtung beschreiben (UF1, UF2),

(UF1, UF2, B3).

Schwangerschaft und Geburt beschreiben und MaRnahmen zur Vermeidung von Gesundheitsrisiken flir Embryo und Fétus begriinden

¢ anhand geeigneten Bildmaterials die Entwicklung eines Embryos bzw. Fétus beschreiben und das Wachstum mit der Vermehrung von

Zellen erklaren (E1, E2, E5, UF4).
e den Sprachgebrauch im Bereich der Sexualitat kritisch reflektieren und sich situationsangemessen, respektvoll und
geschlechtersensibel ausdrucken (B2, B3).

Medienkompetenzrahmen:
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

¢ nach Anleitung biologische Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten (Fachtexte, Filme, Tabellen,
Diagramme, Abbildungen, Schemata) entnehmen, sowie deren Kernaussagen wiedergeben und die Quelle notieren (MKR 2.1, 2.2)

Berufliche Orientierung:
Die SuS kdénnen...

e eigene Interessen und Fahigkeiten (Potenziale) erfahren / benennen / reflektieren
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 8.1:
Erkunden eines Okosystems

Woraufhin kénnen wir ,unser”
Okosystem untersuchen?

Wie ist der Lebensraum
strukturiert?

Welche abiotischen Faktoren
wirken in verschiedenen Teil-
biotopen?

Welche Arten finden sich in
verschiedenen Teilbiotopen?

Wie beeinflussen abiotische
Faktoren das Vorkommen von
Arten?

Wie kénnen Arten in ihrem
Lebensraum geschuitzt werden?

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems

e Erkundung eines heimischen
Okosystems,

o charakteristische Arten und ihre
jeweiligen Angepasstheiten an
den
Lebensraum

o biotische Wechselwirkungen

o Artenkenntnis

Naturschutz und Nachhaltigkeit
¢ Biotop- und Artenschutz

E2: Wahrnehmung und
Beobachtung
e Beschreiben von Okosystem-
struktur und Habitaten
e Messen von abiotischen
Faktoren

E4: Untersuchung und Experiment
e Planung der Untersuchung:
Auswahl der zu messenden
Faktoren, Festlegung der
Datenerfassung, Auswahl der
Messmethoden

...Zur Schwerpunktsetzung
Exkursion oder Unterrichtsgang

Angepasstheiten: Fokus auf
zwei abiotische Faktoren und
biotischen Faktor Konkurrenz

Biotopschutz: Betrachtung einer
Leitart

...zur Vernetzung

<« IF 1 Vielfalt und Angepasst-
heiten von Lebewesen

— |IF 5 Evolution
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JAHRGANGSSTUFE 8

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung WIS e L g

Unterrichtsvorhaben

Ca. 7 Ustd.
(ca. 12 Ustd. a 45min)

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

e an einem heimischen Okosystem Biotop und Biozonose beschreiben sowie die raumliche Gliederung und Veranderungen im Jahresverlauf
erlautern (UF1, UF3, K1),

e Angepasstheiten von ausgewahlten Lebewesen an abiotische und biotische Umweltfaktoren erlautern (UF2, UF4),

o die Koexistenz von verschiedenen Arten mit ihren unterschiedlichen Anspriichen an die Umwelt erklaren (UF2, UF4),

Erkenntnisgewinnung:

e ein heimisches Okosystem hinsichtlich seiner Struktur untersuchen und dort vorkommende Taxa bestimmen (E2, E4),
e abiotische Faktoren in einem heimischen Okosystem messen und mit dem Vorkommen von Arten in Beziehung setzen (E1, E4, E5),

Berufliche Orientierung:

*Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt kennenlernen (z.B. im Bereich Forstwirtschaft)

Verbraucherbildung:

*Naturschutz und Nachhaltigkeit (z.B. durch Thematisierung der Mdglichkeiten von Einzelpersonen ,Was kann ich tun?)
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 8.2:
Pilze und ihre Rolle im Oko-
system

Wie unterscheiden sich Pilze
von Pflanzen und Tieren?

Wo kommen Pilze im
Okosystem vor und in welcher
Beziehung

stehen sie zu anderen Lebe-
wesen?

Ca. 3 Ustd.
(ca. 4 Ustd. a 45min)

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems

e Erkundung eines heimischen
Okosystems

¢ Einfluss der Jahreszeiten

o charakteristische Arten und ihre
Angepasstheiten an den
Lebensraum

¢ biotische Wechselwirkungen
Okologische Bedeutung von
Pilzen

e Artenkenntnis

UF3: Ordnung und
Systematisierung
e Vergleich Pilz — Tier — Pflanze
¢ verschiedene biotische
Beziehungen

...Zur Schwerpunktsetzung

biotische Wechselwirkungen:
Parasitismus, Symbiose und
saprobiontische Lebensweise

Bau der Pilze: nur grundlegend
im Kontrast zu Pflanzen und
Tieren

Artenkenntnis: Fokussierung auf
wenige, haufige Arten

...zur Vernetzung
<« UV 5.1: Bau der Pflanzen-
zelle

— Uv8.3,uUvas
Stoffkreislaufe, Destruenten

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

e Pilze von Tieren und Pflanzen unterscheiden und an ausgewahlten Beispielen ihre Rolle im Okosystem erklaren (UF2, UF3),
e Parasitismus und Symbiose in ausgewdahlten Beispielen identifizieren und erlautern (UF1, UF2),

uv 8.3:
Bodenlebewesen und ihre
Rolle im Okosystem

Warum wachst der Waldboden
nicht jedes Jahr héher?

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems
o charakteristische Arten und ihre
Angepasstheiten an den

UF3: Ordnung und
Systematisierung

e Uberblick tiber in der Streu
lebende Taxa

...zur Schwerpunktsetzung
Untersuchung von Streu

...zur Vernetzung
<~ Uv 8.2
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JAHRGANGSSTUFE 8

: Inhaltsfelder Schwerpunkte der : :
ST AR e ST Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung WIS e L g
: . . Lebensraum, Pilze als Destruenten
?/;e;ﬂ:ﬁaV\g;bellosen findenwir | ¢ 5, sgewahite Wirbellosen-Taxa L, UVSs
o e Okologische Bedeutung von Stoffkreislaufe: Destruenten
Welche 6kologische Bedeutung : ausgewahiten
haben Wirbellose im Wirbellosen:
Waldboden? ¢ Artenkenntnis
Ca. 3 Ustd.
(ca. 4 Ustd. a 45min)

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schuler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

¢ wesentliche Merkmale im au3eren Korperbau ausgewahlter Wirbellosen-Taxa nennen und diesen Tiergruppen konkrete Vertreter begriindet
zuordnen (UF3),

Erkenntnisgewinnung:
¢ die Bedeutung von abiotischen Faktoren fir die Habitatpréaferenz von Wirbellosen experimentell tberprifen (E1, E3, E4, E5),

Medienkompetenzrahmen:

e Verschiedene digitale Werkzeuge und deren Funktionsumfang kennen, auswéhlen sowie diese kreativ, reflektiert und zielgerichtet
einsetzen (z.B. mithilfe digitaler und analoger Bestimmungsschlissel)

E2: Wahrnehmen, Beobachten
UV 8.4 (8.7): IF 4: . L
(8.7 ¢ (Mikroskopie) Untersuchung ...Zur Vernetzung

Okologie im Labor Okologie und Naturschutz
Pflanzenzelle

Wie lasst sich Angepasstheit Merkmale eines Okosystems E3: Vermutung und Hypothese <|\;'kUV I\jl EinfOhrung in das
unter Laborbedingungen , . e begriindete Vermutunaen zur IKroskopieren
untersuchen? * Erkundung eines heimischen 9 Jer < UV 8.4: mdgliche evolutive
' Okosystems Blattstruktur und zur Habitat- E kI". - mog
e charakteristische Arten und ihre praferenz rklarung von

Angepasstheiten

Angepasstheiten an den Lebens- | £4: Untersuchung und Experiment
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Ca. 2 Ustd.
(ca. 4 Ustd. a 45min)

raum

Wiederholung des Umgangs
mit dem Mikroskop
Faktorenkontrolle bei Uber-
prifung der Habitatpraferenz

« UV 8.1: Angepasstheiten

Berufliche Orientierung:

e Aspekte der Berufs- und
Arbeitswelt kennenlernen
(z.B. biologische Berufe im
Labor z.B. BTA)

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

e Angepasstheiten von ausgewahlten Lebewesen an abiotische und biotische Umweltfaktoren erlautern (UF2, UF4),

Erkenntnisgewinnung:

¢ Angepasstheiten von Pflanzen an einen abiotischen Faktor anhand von mikroskopischen Praparaten beschreiben (E2, E4)

Berufliche Orientierung:

. Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt kennenlernen (z.B. biologische Berufe im Labor z.B. BTA)

UV 8.5 (8.8):
Energiefluss und
Stoffkreislaufe im Okosystem

Wie lasst sich zeigen, dass
Pflanzen energiereiche Stoffe
aufbauen kénnen?

Welche Bedeutung hat die
Fotosynthese fur Pflanzen und

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Energiefluss und Stoffkreislaufe

e Grundprinzip der Foto-
synthese und des
Kohlenstoffkreislaufs

¢ Nahrungsbeziehungen und
Nahrungsnetze

¢ Energieentwertung

EG:

E5:

E7:

Modell und Realitat
Vereinfachung in Schemata
kritische Reflexion

Auswertung und
Schlussfolgerung

Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten
Nutzung von Schemata und
Experimenten

...zur Schwerpunktsetzung

Historische Experimente:
VAN HELMONT o0.a.

...zur Vernetzung
« UV 5.4: Bedeutung der
Fotosynthese

... ZU Synergien
- Physik UV 9.4: Energieum-
wandlungsketten
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JAHRGANGSSTUFE 8

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

ST AR e ST Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Tiere? < Chemie UV 7.2:
Energieumwandlung bei
Ca. 5 Ustd.

) chemischen
(ca. 8 Ustd. a 45min) Reaktionen

Kohlenstoffkreislauf — Chemie
UV 10.6

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

e das Grundprinzip der Fotosynthese beschreiben und sie als Energiebereitstellungsprozess dem Grundprinzip der Zellatmung
gegeniberstellen (UF1, UF4),

e ausgehend von einfachen Nahrungsnetzen die Stoff- und Energiefliisse zwischen Produzenten, Konsumenten, Destruenten und Umwelt in
einem Okosystem erlautern (UF3, UF4, E6, K1),

Erkenntnisgewinnung:

e historische Experimente zur Fotosynthese in Bezug auf zugrundeliegende Hypothesen erklaren und hinsichtlich Stoff- und Energiefliissen
auswerten (E3, E5, E7, UF3),

UV 8.6 (8.9): IF 4: B1: Fakten- und Situations- ...zur Schwerpunktsetzung
Biodiversitat und Naturschutz | Okologie und Naturschutz analyse Sukzession am Beispiel der
. . . . ¢ Vielfalt der Einflussfaktoren auf Entwick|ung einer Brache
Wie entwickelt sich ein iqkei
Lebensraum ohne I.\Izi;ur?cr;utz und Nacm(].;itlgkelt das Insektens.terlf)en Begriindung des Naturschutzes
menschlichen Einfluss? eranderungen von xo- B2: Bewertungskriterien und konkrete Beispiele fur Hand-
' . systemen durch Eingriffe des Handlungsoptionen lungsoptionen mit lokalem
Wieso ist der Schutz von '\B/'.G?SChe”d Artensehut e individuelle, gesellschaftliche Bezug (= Verbraucherbildung!)
iodi ichtig? ¢ Biotop- und Artenschutz iti
Biodiversitat so wichtig~ p un_d Fo:]ﬂsihe Handlungs- Nutzung des Biotopkatasters
Wie muss eine Landschaft moglichketten (MKR 2.2:
Informationsauswertung,
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

strukturiert sein, damit
Insektenvielfalt mdglich ist?

Ca. 6 Ustd.
(ca. 9 Ustd. a 45min)

Medienkonzept der Schule)

...2ur Vernetzung

« UV 8.1: Zusammenhang von
Biotop- und Artenschutz

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

e die naturliche Sukzession eines Okosystems beschreiben und anthropogene Einfliisse auf dessen Entwicklung erlautern (UF1, UF4).

Bewertung:

am Beispiel der Insekten Eingriffe des Menschen in die Lebensraume Wirbelloser bewerten (B1, B2),
die Bedeutung des Biotopschutzes fir den Artenschutz und den Erhalt der biologischen Vielfalt erlautern (B1, B4, K4),

die Notwendigkeit von Naturschutz auch ethisch begriinden (B4),

Umgestaltungen der Landschaft durch menschliche Eingriffe unter 6konomischen und 6kologischen Aspekten bewerten und

Handlungsoptionen im Sinne des Naturschutzes und der Nachhaltigkeit entwickeln (B2, B3, K4).

Berufliche Orientierung:

. Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt kennenlernen (z.B. im Bereich Naturpflege, Naturschutz)
. Die Erscheinungen und Ursachen des Wandels im Berufs- und Arbeitsbereich der Forstwirtschaft/ Waldwirtschaft erfassen
UV 8.7 (10.2): IF7: ...zur Schwerpunktsetzung

Hormonelle Regulation der
Blutzuckerkonzentration

Wie wird der Zuckergehalt im

Mensch und Gesundheit
Hormonelle Regulation

e Hormonelle

E5: Auswertung und
Schlussfolgerung
¢ Messdaten vergleichen (Blut-
zuckerkonzentration,
Hormonkonzentration),

Erarbeitung der
Blutzuckerregulation als Beispiel
einer Regulation durch negatives
Feedback, Ubertragung auf
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Blut reguliert?

Wie funktionieren Insulin und
Glukagon auf Zellebene?

Wie ist die hormonelle
Regulation bei Diabetikern
verandert?

Ca. 6 Ustd.
(ca. 8 Ustd. a 45min)

Blutzuckerregulation
Diabetes

E6:

K1:

Schlisse ziehen

Modell und Realitat
Schliissel-Schloss-Modell als
Mittel zur Erklarung
Kritische Reflexion

Dokumentation

Fachtypische
Darstellungsformen
(Pfeildiagramme mit ,je, desto“-
Beziehungen)

andere Regulationsvorgange im
menschlichen Koérper

Nutzung des eingefihrten
Schlissel-Schloss-Modells zur
Erklarung der beiden
verschiedenen Diabetes-Typen

...Zur Vernetzung
<« UV 5.6 Bestandteile der
Nahrung, gesunde Ernéhrung
« UV 6.1 Blut und Bestand-
teile, Zellatmung
< UV 6.2 Gegenspielerprinzip
bei Muskeln
« UV 10.1 Schlussel-Schloss-
Passung bei Antikorpern und
Antigenen

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schuler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

o die Bedeutung der Glucose fur den Energiehaushalt der Zelle erlautern (UF1, UF4),
e am Beispiel des Blutzuckergehalts die Bedeutung der Regulation durch negatives Feedback und durch antagonistisch wirkende Hormone

erlautern (UF1, UF4, EB6),

e Ursachen und Auswirkungen von Diabetes mellitus Typ | und Il datenbasiert miteinander vergleichen sowie geeignete Therapieansatze

ableiten (UF1, UF2, E5),
Erkenntnisgewinnung:

e das Schlussel-Schloss-Modell zur Erklarung des Wirkmechanismus von Hormonen anwenden (E6),
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Bewertung:

¢ Handlungsoptionen zur Vorbeugung von Diabetes Typ Il entwickeln (B2),

Medienkompetenzrahmen:

e Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern, strukturieren, umwandeln und aufbereiten (z.B. zur
Informationsrecherche fiir das Erklarvideo)

¢ Medienprodukte adressatengerecht planen, gestalten und prasentieren; Moglichkeiten des Verdéffentlichens und Teilens kennen und nutzen
(z.B. durch das Erstellen von Erklarvideos zum Thema hormonellen Blutzuckerregulation)

e Standards der Quellenangaben beim Produzieren und Présentieren von eigenen und fremden Inhalten kennen und anwenden

¢ Rechtliche Grundlagen des Personlichkeits- (u.a. des Bildrechts), Urheber- und Nutzungsrechts (u.a. Lizenzen) tberprifen, bewerten und
beachten (z.B. durch die Nutzung von Bildern etc. aus dem Internet fir das Erklarvideo).

Berufliche Orientierung:

. Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt kennenlernen (z.B. die Aufgabenbereiche eines Endokrinologen)

Verbraucherbildung:

. Wie kann Diabetes Typ Il vermieden werden (z.B. im Kontext Gesundheitserziehung)

UV 8.8 (10.3):
Fruchtbarkeit und Familien-
planung

Welchen Einfluss haben
Hormone auf die zyklisch
wiederkehrenden
Verédnderungen im Koérper
einer Frau?

IF 8:
Sexualerziehung

¢ hormonelle Steuerung des
Zyklus

e Verhitung
Schwangerschaftsabbruch

¢ Umgang mit der eigenen
Sexualitat

B1 Fakten- und Situationsanalyse

¢ relevante Sachverhalte
identifizieren

e gesellschaftliche Bezlige
beschreiben

B2 Bewertungskriterien und
Handlungsoptionen
e gesetzliche Regelungen

...zur Schwerpunktsetzung

Thematisierung der
Datenerhebung zur Sicherheit
von

Verhitungsmitteln

...zur Vernetzung
<« UV 6.3 Keimzellen, Ablauf
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JAHRGANGSSTUFE 8

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Wie lasst sich die Entstehung
einer Schwangerschaft
hormonell verhiiten?

Wie entwickelt sich ein
ungeborenes Kind?

Welche Konflikte kdnnen sich
bei einem Schwangerschafts-
abbruch ergeben?

Ca. 6Ustd.(ca. 8 Ustd. a 45min)

e ethische Mafl3stabe

K4 Argumentation

o faktenbasierte Argumentation,

o respektvolle, konstruktiv-
kritische Ruckmeldungen zu
kontroversen Positionen

des weiblichen Zyklus,
Voraussetzungen fiir eine
Schwangerschaft

< UV 6.4 Befruchtung und
Schwangerschatft,
Entwicklung des
Ungeborenen

« UV 10.2 Hormonelle
Regulation, Regelkreise,
negatives Feedback

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

e den weiblichen Zyklus unter Verwendung von Daten zu korperlichen Parametern in den wesentlichen Grundzugen erlautern (UF2, E5),
¢ die wesentlichen Stadien der Entwicklung von Merkmalen und Fahigkeiten eines Ungeborenen beschreiben (UF1, UF3),

Erkenntnisgewinnung:

o die Datenerhebung zur Sicherheit von Verhiitungsmitteln am Beispiel des Pearl-Index erlautern und auf dieser Grundlage die Aussagen zur
Sicherheit kritisch reflektieren (E5, E7, B1).

Bewertung:

e die Ubernahme von Verantwortung fir sich selbst und andere im Hinblick auf sexuelles Verhalten an Fallbeispielen diskutieren (B4, K4),
e Verhiutungsmethoden und die ,Pille danach kriteriengeleitet vergleichen und Handlungsoptionen flr verschiedene Lebenssituationen

begrindet auswahlen (B2, B3),

e kontroverse Positionen zum Schwangerschaftsabbruch unter Bertcksichtigung ethischer MaRRstdbe und gesetzlicher Regelungen
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JAHRGANGSSTUFE 8

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung WIS e L g

Unterrichtsvorhaben

gegeneinander abwagen (B1, B2).

Medienkompetenzrahmen:

Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern, strukturieren, umwandeln und aufbereiten (z.B. mithilfe des Portals
loveline.de)

Berufliche Orientierung:
. Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt kennenlernen (z.B. Gynakologe/Gynékologin, Geburtshilfe, Kinderkrankenpflege)

«  Erlernen angemessener Ausdrucksweisen bei schwierigen und privaten Themen (hier z.B. besonders durch das Zeigen von Respekt vor
den Uberzeugungen anderer, Sensibilisierung fiir eine angemessene Sprache)

Verbraucherbildung:

. Ubernahme von Verantwortung fur sich selbst/ den eigenen Kérper und andere
UV 8.9 (8.10): IF 8: B1: Fakten- und Situationsanalyse | ...zur Schwerpunktsetzung
Menschliche Sexualitat Sexualerziehung e Unterscheidung von Fakten

: und Wertungen (geschlecht- altersgeméaRes Grundwissen
Worin besteht unsere Verant- e Umgang mit der eigenen liche Orientierung und Identitat) | {ber 3erhUtungsmethoden
wortung in Bezug auf sexuelles Sexualitat _
Verhalten und im Umgang mit B4: Stellungnahme und Reflexion
unterschiedlichen sexuellen « Verhiitung » Verantwortung fur sich selbst Projekttag in Kooperation mit
Orientierungen und ldentitaten? und Verantwortung der externem Partner, dabei

Anderen teilweise Arbeit in getrennt-
Ca. 2 Ustd. geschlechtlichen Gruppen

(ca. 4 Ustd. a 45min)
...zur Vernetzung

<« UV 6.3: korperliche und
psychische Veranderungen in
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JAHRGANGSSTUFE 8

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung WIS e L g

Unterrichtsvorhaben

der Pubertat
< UV 6.4: Verhitung

— UV 10.3: Verhiitung,
Thematisierung der
Datenerhebung, hormonelle
Details

Konkretisierte Kompetenzerwartung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Umgang mit Fachwissen:

¢ die wesentlichen Stadien der Entwicklung von Merkmalen und Fahigkeiten eines Ungeborenen beschreiben (UF1, UF3),

Bewertung:

e bei Aussagen zu unterschiedlichen Formen sexueller Orientierung und geschlechtlicher Identitat Sachinformationen von Wertungen
unterscheiden (B1),

Medienkompetenzrahmen:

e Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern, strukturieren, umwandeln und aufbereiten (z.B. mithilfe des
Portals loveline.de)

Berufliche Orientierung:

«  Erlernen angemessener Ausdrucksweisen bei schwierigen und privaten Themen (hier z.B. besonders durch das Zeigen von Respekt vor
den Uberzeugungen anderer, Sensibilisierung fir eine angemessene Sprache)

. Erlernen angemessener Umgangsformen (hier insbesondere im Bezug auf andere sexuelle Ausrichtungen

JAHRGANGSSTUFE 9
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uvoa.l
Immunbiologie — Abwehr und
Schutz vor Erkrankungen

Wie unterscheiden sich
Bakterien und Viren?

Wie wirken Antibiotika und
weshalb verringert sich in den
letzten Jahrzehnten deren
Wirksamkeit?

Wie funktioniert das Immun-
system?

Wie kann man sich vor

Infektionskrankheiten schiitzen?

ca. 18 Ustd.

IF7:
Mensch und Gesundheit

Immunbiologie

virale und bakterielle
Infektionskrankheiten

Bau der Bakterienzelle
Aufbau von Viren

Einsatz von Antibiotika
unspezifische und spezifische
Immunreaktion
Organtransplantation
Allergien

Impfungen

UF4 Ubertragung und Vernetzung

El

ES

K4:

variable Problemsituationen
I6sen

Problem und Fragestellung
Fragestellungen z.B. zu
historischen Experimenten
formulieren

Auswertung und
Schlussfolgerung
Beobachtungen interpretieren

Argumentation
faktenbasiert, rational und
schliissig argumentieren

B3 Abwagung und Entscheidung

Nach Abschatzung der Folgen
Handlungsoption auswahlen

B4 Stellungnahme und Reflexion

Bewertungen argumentativ
vertreten

...zur Schwerpunktsetzung

Auswertung von
Abklatschversuchen und
historischen Experimenten
(FLEMING, JENNER, BEHRING 0.
a.)

Einiben von
Argumentationsstrukturen in
Bewertungssituationen anhand
von Positionen zum Thema
Impfung

...zur Vernetzung

<« UV 5.1 Kennzeichen des
Lebendigen

<« UV 5.6 Muttermilch als
passive Immunisierung

< UV 6.1 Blut und Bestandteile

— UV 10.2 Schlissel-Schloss-
Modell

— UV 10.5 Blutgruppen-
vererbung

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

e den Bau und die Vermehrung von Bakterien und Viren beschreiben (UF1),
e das Zusammenwirken des unspezifischen und spezifischen Immunsystems an einem Beispiel erklaren (UF4),
e die Immunantwort auf korperfremde Gewebe und Organe erlautern (UF2),
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JAHRGANGSSTUFE 9

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

e den Unterschied zwischen passiver und aktiver Immunisierung erklaren (UF3),

Positionen zum Thema Impfung auch im Internet recherchieren, auswerten, Strategien und Absichten erkennen und unter

Bertcksichtigung der Empfehlungen der Standigen Impfkommission kritisch reflektieren (B1, B2, B3, B4, K2, K4),

Ergebnisse interpretieren (E1, E3, E5, E7),
e den Einsatz von Antibiotika im Hinblick auf die Entstehung von Resistenzen beurteilen (B1, B3, B4, K4).

Medienkompetenzrahmen

e Internetrecherche zum Impfen

Verbraucherbildung

¢ Impfen, Alternativmedizin bei Allergien?

Berufliche Orientierung

¢ medizinische Arbeitsweisen aufzeigen

die allergische Reaktion mit der Immunantwort bei Infektionen vergleichen (UF2, E2),
die Bedeutung hygienischer Malinahmen zur Vermeidung von Infektionskrankheiten erlautern (UF1),

Experimente zur Wirkung von hygienischen MaRnahmen auf das Wachstum von Mikroorganismen auswerten (E1, E5),
das experimentelle Vorgehen bei historischen Versuchen zur Bek&dmpfung von Infektionskrankheiten erlautern und die

uv 9.2:
Mechanismen der Evolution

Wie lassen sich die Angepasst-
heiten von Arten an die Umwelt
erklaren?

ca. 11 Ustd.

IF 5:
Evolution

Grundztige der Evolutionstheorie

o Variabilitat
e natirliche Selektion
¢ Fortpflanzungserfolg

Entwicklung des Lebens auf der
Erde

o biologischer Artbegriff

UF4: Ubertragung und Vernetzung
e Mechanismus der Art-
umwandlung

E2: Wahrnehmung und
Beobachtung
e Verdnderungen wahrnehmen

E6 Modell und Realitat
¢ Modellvorstellung (Zichtung)
zur Erklarung anwenden

...Zur Schwerpunktsetzung
Fokussierung auf gegenwartig
beobachtbare evolutive
Prozesse der Artumwandlung

...zur Vernetzung

« UV 5.3 Nutztiere, Ziichtung
< UV 8.1 Angepasstheiten
— UV 10.4/10.5 Genetik
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JAHRGANGSSTUFE 9

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

IR O Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Konkretisierte Kompetenzerwartung
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

e Angepasstheit vor dem Hintergrund der Selektionstheorie und der Vererbung von Merkmalen erklaren (UF2, UF4),
e den Zusammenhang zwischen der Angepasstheit von Lebewesen an einen Lebensraum und ihrem Fortpflanzungserfolg an
einem gegenwartig beobachtbaren Beispiel erklaren (E1, E2, E5, UF2),
e Artenwandel durch nattrliche Selektion mit Artenwandel durch Zichtung vergleichen (UF3),
e die Eignung von Ziuchtung als Analogmodell fir den Artenwandel durch nattrliche Selektion beurteilen (E6),
e den biologischen Artbegriff anwenden (UF2).
Medienkompetenzrahmen

. Computermodelle zu Selektionsprozessen nutzen
Verbraucherbildung
. Hinterfragen unterschiedlicher Welt- und Menschenbilder, krankgeziichtete Haus- und Nutztiere

Berufliche Orientierung
e Tierzlchter, Systematiker

UV 9.3: IF 5: E2 Wahrnehmung und ... zur Schwerpunktsetzung
Der Stammbaum des Lebens Evolution Beobachtung Rekonstruktion von
e Veranderungen wahrnehmen
Wie hat sich das Leben auf der | Entwicklung des Lebens auf der ) Stammbaumhypothesen
Erde entwickelt? Erde
. _ _ E5: Auswertung und ...zur Vernetzung
* zeitiiche Dimension der Schlussfolgerung « UV 5.2: Wirbeltiere in meiner
Erdzeitalter Umgebung
o Leitfossilien
. na;[OUrIiches System der K4: Argumentation ...zu Synergien
Lebewesen e naturwissenschaftliche :
ca. 4 Ustd. | Evolution der Landwirbeltiere Denkweise © Geschichte
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JAHRGANGSSTUFE 9

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

IR O Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Konkretisierte Kompetenzerwartung
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
e den moglichen Zusammenhang zwischen abgestufter Ahnlichkeit von Lebewesen und ihrer Verwandtschaft erklaren (UF3,
UF4),
¢ Fossilfunde auswerten und ihre Bedeutung fir die Evolutionsforschung erklaren (E2, E5, UF2), anhand von anatomischen
Merkmalen Hypothesen zur stammesgeschichtlichen Verwandtschaft ausgewahlter Wirbeltiere rekonstruieren und
begrinden (E2, E5, K1).
Medienkompetenzrahmen

. Computermodelle zu Selektionsprozessen nutzen
Verbraucherbildung
. Hinterfragen unterschiedlicher Welt- und Menschenbilder, krankgeziichtete Haus- und Nutztiere
Berufliche Orientierung
. Tierzlichter, Systematiker
uv 9.4: IF 5: E2: Wahrnehmung und ...zur Schwerpunktsetzung
Evolution des Menschen Evolution Beobachtung Fokussierung auf Australo-
. . e anatomische Verénderungen pithecus Homo erectus und
Evolution der heutige Mensch? R . Homo s_aplens/Homo neander-
e Merkmalsanderungen im Ver- E5: Auswertung und thalensis

lauf der Hominidenevolution Schlussfolgerung

E7: Naturwissenschaftliches ---2U Synergien

Denken und Arbeiten © Geschichte
¢ Theoriebegriff — Religion

Evolution — nur eine Theorie?

ca. 3 Ustd.
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JAHRGANGSSTUFE 9

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung BHENETE el ST REE

Unterrichtsvorhaben

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

e eine Stammbaumhypothese zur Evolution des Menschen anhand ausgewahlter Fossilfunde rekonstruieren und begriinden
(E2, E5, K1),
e die wesentlichen Gedanken der Darwin‘schen Evolutionstheorie zusammenfassend darstellen (UF1, UF2, UF3,),
e die naturwissenschaftliche Position der Evolutionstheorie von nichtnaturwissenschaftlichen Vorstellungen zur Entwicklung
von Lebewesen abgrenzen (B1, B2, B4, E7, K4).
Medienkompetenzrahmen

. Computermodelle zu Selektionsprozessen nutzen
Verbraucherbildung
. Hinterfragen unterschiedlicher Welt- und Menschenbilder, krankgeziichtete Haus- und Nutztiere

Berufliche Orientierung
e Tierzlchter, Systematiker

JAHRGANGSSTUFE 10

Inhaltsfelder Schwerpunkte der

SIS TCE I E SE Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen
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JAHRGANGSSTUFE 10

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder

Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der

Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 10.1:

Die Erbinformation- eine
Bauanleitung fir
Lebewesen

Woraus besteht die
Erbinformation und wie
entstehen

Merkmale?

Welcher grundlegende
Mechanismus fiihrt zur
Bildung von Tochterzellen,
die beziglich

ihres genetischen Materials
identisch sind?

IF6:
Genetik

Cytogenetik

e DNA

e Chromosomen

o Zellzyklus

¢ Mitose und Zellteilung

e Karyogramm

e artspezifischer
Chromosomensatz des
Menschen

E6: Modell und Realitat

Vorhersage
e kritische Reflexion

E7: Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten

biologischer Erkenntnisse
K1: Dokumentation

(z.B. Karyogramm)

e Modell zur Erklarung und zur

¢ Bedeutung und Weiterentwicklung

fachtypische Darstellungsformen

...zur Schwerpunktsetzung

Vereinfachte, modellhafte
Darstellung der Proteinbiosynthese
zur Erklarung der
Merkmalsausbildung; deutliche
Abgrenzung zur thematischen
Komplexitat im Oberstufenunterricht

Sachstruktur (DNA —
Proteinbiosynthese — Genorte auf
Chromosomen — Karyogramm —
Mitose) beachten, um KKE ,mithilfe
von Chromosomen-modellen eine
Vorhersage Uber den
grundlegenden Ablauf der Mitose
treffen® ansteuern zu kénnen.

Mitose: Fokussierung auf Funktion,
grundsatzlichen Ablauf und
Ergebnisse

...zur Vernetzung
<« UV 10.1 Blutgruppen-
vererbung

<« UV 10.1 Schliissel-Schloss-
Modell, Proteine
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JAHRGANGSSTUFE 10

Unterrichtsvorhaben

Inhaltliche Schwerpunkte

Inhaltsfelder

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

ca. 10 Ustd.

... Zu Synergien

einfache Teilchenvorstellung
< Physik UV 6.1

<« Chemie UV 7.1

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
- mithilfe von Chromosomenmodellen eine Vorhersage tiber den grundlegenden Ablauf der Mitose treffen (E3, E6),
- den Zellzyklus auf der Ebene der Chromosomen vereinfacht beschreiben und seine Bedeutung fur den vielzelligen Organismus

erlautern (UF1, UF4),

- Gesetzmaligkeiten der Vererbung auf einfache Beispiele anwenden (UF2),
- das grundlegende Prinzip der Proteinbiosynthese beschreiben und die Bedeutung von Proteinen bei der Merkmalsauspragung anhand
ihrer funktionellen Vielfalt darstellen (UF1, E6).

UV 10.2:
GesetzmaRigkeiten der
Vererbung

Nach welchem
grundlegenden Mechanismus
erfolgt die

Vererbung bei der sexuellen
Fortpflanzung?

Welche Ursache und welche
Folgen hat eine abweichende

IF6:
Genetik

Cytogenetik

¢ Meiose und Befruchtung

e Karyogramm
e Genommutation
e Pranataldiagnostik

Regeln der Vererbung

e Gen- und Allelbegriff

Familienstammb&ume

UF2 Auswahl und Anwendung

UF4 Ubertragung und Vernetzung
e Systemebenenwechsel

E5 Auswertung und Schluss-
folgerung
¢ Analyse von fachtypischen
Darstellungen

B1 Fakten- und Situationsanalyse

¢ relevante Sachverhalte
identifizieren

¢ Informationsbeschaffung

...zur Schwerpunktsetzung

Meiose:

Fokussierung auf Funktion,
grundsétzlichen Ablauf und
Ergebnisse

Erbgutverdnderung:

Fokussierung auf zytologisch
sichtbare Veranderungen
(numerische
Chromosomenaberrationen durch
Meiosefehler) am Beispiel Trisomie
21
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JAHRGANGSSTUFE 10

: Inhaltsfelder Schwerpunkte der : :
IR O Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung SIS AT ST
?
Chromasomenzah B2 Bewertungskriterien und Hand- ...Zur Vernetzung
lungsoptionen « UV 8.4 Evolution

Welche Vererbungsregeln B3 Abwagung und Entscheidung < Ige:/m?l?eﬁ T;l:]%?]tbarkelt und
lassen sich aus den e nach Abschéatzung der Folgen P g
Erkenntnissen zur sexuellen Handlungsoption auswahlen « UV 10.1 Immunbiologie,
Fortpflanzung ableiten? Blutgruppenvererbung
ca. 12 Ustd.

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
- Ursachen und Auswirkungen einer Genommutation am Beispiel der Trisomie 21 beschreiben (UF1, UF2),
- das Prinzip der Meiose und die Bedeutung dieses Prozesses fiir die sexuelle Fortpflanzung und Variabilitat erklaren (UF1, UF4),
- Familienstammbaume mit eindeutigem Erbgang analysieren (UF2, UF4, E5, K1),
- Karyogramme des Menschen sachgerecht analysieren sowie Abweichungen vom Chromosomensatz im Karyogramm ermitteln (E5,
UF1, UF2)
- die Rekombinationswahrscheinlichkeiten von Allelen modellhaft darstellen (E6, K1).
- Madoglichkeiten und Grenzen der Pranataldiagnostik fur ausgewahlte Methoden benennen und kritisch reflektieren (B1, B2, B3, B4).

Medienkompetenz
- nach Anleitung biologische Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten (Fachtexte, Filme, Tabellen,
Diagramme, Abbildungen, Schemata) entnehmen, sowie deren Kernaussagen wiedergeben und die Quelle notieren (MKR 2.1, 2.2)
- selbststandig Informationen und Daten aus analogen und digitalen Medienangeboten filtern, sie in Bezug auf ihre Relevanz, ihre
Quialitat, ihren Nutzen und ihre Intention analysieren, sie aufbereiten und deren Quellen korrekt belegen (MKR 2.1, 2.2, Spalte 4,
insbesondere 4.3)




JAHRGANGSSTUFE 10

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 10.03:

Neurobiologie-

Signale senden, empfangen
und verarbeiten

Wie steuert das
Nervensystem das
Zusammenwirken von
Sinnesorgan und Effektor?

Welche Auswirkungen des
Drogenkonsums lassen sich
auf neuronale Vorgénge
zurlck-

fuhren?

Wie entstehen korperliche
Stresssymptome?

ca. 8 Ustd.

IF7:
Mensch und Gesundheit

Neurobiologie

e Reiz-Reaktions-Schema

e einfache
Modellvorstellungen zu
Neuron und Synapse

e Auswirkungen von
Drogenkonsum

Reaktionen des Korpers auf

Stress

UF3 Ordnung und Systematisie-
rung
e zentrale biologische Konzepte

E6 Modell und Realitat
e Erklarung von Zusammenhéngen
e kritische Reflexion

K3 Préasentation
¢ fachtypische Visualisierung

B1 Fakten- und Situationsanalyse

Sachverhalte und Zusammenhange
identifizieren

... zur Schwerpunktsetzung

didaktische Reduktion:
Erregung = elektrisches Signal,
Analogie Neuron-Stromkabel

Bei einer Unterrichtszeit von 8
Stunden: Kombination der
inhaltlichen Schwerpunkte ,Stress
und Drogenkonsum® zu einem
alltagsnahen Kontext (z.B.
Schulstress und Nikotinkonsum)

...zur Vernetzung

« UV 10.1 Schlussel-Schloss-
Modell (Synapse)

<« UV10.1 Immunbiologie (Stress)
<« UV 10.2 Hormone (Stress)

Konkretisierte Kompetenzerwartung

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
- die Unterschiede zwischen Reiz und Erregung sowie zwischen bewusster Reaktion und Reflexen beschreiben (UF1, UF3),
- den Vorgang der Informationstibertragung an chemischen Synapsen anhand eines einfachen Modells beschreiben (UF1, E6),
- die Informationstbertragung im Nervensystem mit der Informationsiibertragung durch Hormone vergleichen (UF 3),
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. Inhaltsfelder Schwerpunkte der , :
IR O Inhaltliche Schwerpunkte Kompetenzentwicklung SIS AT ST

- korperliche Reaktionen auf Stresssituationen erklaren (UF2, UF4),

- von Suchtmitteln ausgehende physische und psychische Veranderungen beschreiben und Folgen des Konsums fiir die Gesundheit
beurteilen (UF1, B1).

- die Wahrnehmung eines Reizes experimentell erfassen (E4, E5).
Medienkompetenz
biologische Sachverhalte, Uberlegungen und Arbeitsergebnisse unter Verwendung der Bildungs- und Fachsprache sowie fachtypischer

Sprachstrukturen und Darstellungsformen sachgerecht, adressatengerecht und situationsbezogen in Form von kurzen Vortragen und

schriftlichen Ausarbeitungen prasentieren und dafir digitale Medien reflektiert und sinnvoll verwenden (MKR Spalte 4, insbesondere
4.1, 4.2)
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Biologie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 14
auf facherlibergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind; die
Grundsatze 15 bis 20 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsétze:

1. Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struktur der Lernprozesse.

2. Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen der
Schiler und Schilerinnen.

3. Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

4. Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

5. Die Schiler und Schulerinnen erreichen einen Lernzuwachs.

6. Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler und Schulerinnen.

7. Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern und Schulerinnen und
bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Losungen.

8. Der Unterricht berlcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiler und
Schilerinnen.

9. Die Schiiler und Schilerinnen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden
dabei unterstutzt.

10. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Teamarbeit zu zweit oder in Gruppen.
11. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13. Die Lehr-und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

14. Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsatze:

15. Strukturierung und Vernetzung von Wissen und Konzepten:

- Herausstellung zentraler Ideen und Konzepte, auch unter Nutzung von Synergien
zwischen den naturwissenschaftlichen Fachern

- Orientierung am Prinzip des exemplarischen Lernens

- Anschlussfahigkeit (fachintern und fachubergreifend)

- Herstellen von Zusammenhé&ngen statt Anhaufung von Einzelfakten

16. Lehren und Lernen in sinnstiftenden Kontexten:

- eingegrenzte und altersgeméafle Komplexitat
- authentische, motivierende und tragféhige Problemstellungen, auch als Grundlage fur
problemlésendes Vorgehen

17. Einbindung von Experimenten und Untersuchungen:
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18.

Verdeutlichung der verschiedenen Funktionen von Experimenten in den
Naturwissenschaften und des Zusammenspiels zwischen Experiment und
konzeptionellem Verstandnis

Uberlegter und zielgerichteter Einsatz von Experimenten: Einbindung in
Erkenntnisprozesse und in die Klarung von Fragestellungen

schrittweiser und systematischer Aufbau von der reflektierten angeleiteten Arbeit hin
zur Selbststandigkeit bei der Planung, Durchflihrung und Auswertung von
Untersuchungen

wenn moglich, authentische Begegnung mit dem lebendigen Objekt (z. B. durch
Realobjekte im Unterricht) und Aufbau einer unmittelbaren Beziehung zur Natur (z. B.
auch durch Unterrichtsgange und Exkursionen)

Entwicklung der Fahigkeiten zur Dokumentation der Experimente und Unter-
suchungen (Versuchsprotokoll) in Absprache mit den Fachkonferenzen der anderen
naturwissenschaftlichen Facher

Individuelle Férderung:

Variation der Lernaufgaben und Lernformen mit dem Ziel einer kognitiven Aktivierung
aller Lernenden, ggf. mit gestuften Lernhilfen fir unterschiedliche
Leistungsanforderungen

Einsatz von digitalen Medien und Werkzeugen zur Verstandnisfoérderung und zur
Unterstitzung und Individualisierung des Lernprozesses

Beachtung von Aspekten der Sprachsensibilitat bei der Erstellung von Materialien
unterstiitzende zusatzliche MaRnahmen bei Lernschwierigkeiten

herausfordernde zusatzliche Angebote fir besonders leistungsstarke Schilerinnen
und Schiler Kooperation

Einbeziehen von kooperativen Lernformen zur Forderung der Interaktion und
Kommunikation von Schilerinnen und Schillern in fachlichen Kontexten
gemeinsame Entwicklung, Erprobung und Evaluation von Lernarrangements und
binnendifferenzierenden Materialien durch die Lehrkrafte zur Qualitatssicherung und
Arbeitsentlastung
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung.
Ziele dabei sind, innerhalb der gegebenen Freirdume sowohl eine Transparenz von
Bewertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewabhrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie die Angaben in
Kapitel 3 Lernerfolgsuberprifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Die Fachkonferenz hat im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden  Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung
beschlossen:

I. Beurteilungsbereich schriftliche Leistungen/Klassenarbeiten

Il. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen*:

Die rechtlich verbindlichen Hinweise zur Leistungsbewertung sowie zu
Verfahrensvorschriften sind im Schulgesetz § 48 (1) (2) sowie in der APO -S1 86 (1) (2)
dargestellt. Die Fachkonferenz legt nach § 70 (4) SchG Grundsétze zu Verfahren und
Kriterien der Leistungsbewertung fest. Sie orientiert sich dabei an den im Lehrplan
ausgewiesenen Kompetenzen. Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Schilerinnen und
Schiilern sollen grundlegende Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren
erworben haben, im Unterricht wiederholt anwenden kénnen. Die Anwendung der
Kompetenzen im Unterricht (vgl. auch Schlisselaufgaben) und die daraus abgeleiteten
Arbeitsergebnisse sind Grundlage fir die Leistungsbewertung. Die Lernerfolgstberprifungen
Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden des Unterrichts zu Gberprifen und ggf. zu
moadifizieren. Fir die Schilerinnen und Schiler sollen sie eine Rickmeldung Uber den
aktuellen Lernstand sowie eine Hilfe fir weiteres Lernen darstellen. Der Unterricht und die
Lernerfolgsuberprifungen sind so angelegt, dass sie den Lernenden auch Erkenntnisse tber
die individuelle Lernentwicklung erméglichen. Schilerinnen und Schiler miissen in der Lage
sein, bereits erreichte Kompetenzen herauszustellen und aktiv weiterzuentwickeln.
Individuelle Lernstrategien sollen dabei entwickelt werden. Bei der Leistungsbewertung
werden die ausgewiesenen Bereiche der prozessbhezogenen und konzeptbezogenen
Kompetenzen angemessen bericksichtigt. Prozessbezogene und konzeptbezogene
Kompetenzen werden dabei gleichermal3en beriicksichtigt. Die Beobachtungen von prozess-
und konzeptbezogenen Kompetenzen erfassen die Qualitat, Haufigkeit und Kontinuitat der
Beitrage, die die Schilerinnen und Schler im Unterricht einbringen. Diese Beitrage
umfassen unterschiedliche mindliche, schriftliche und praktische Formen in enger Bindung
an die Aufgabenstellung und das Anspruchsniveau der jeweiligen Unterrichtseinheit. Zu
solchen Unterrichtsbeitragen zahlen beispielsweise:

- mundliche Beitrdge wie Hypothesenbildung, Losungsvorschlage, Darstellen von
Zusammenhangen oder Bewerten von Ergebnissen,



Unterrichtsbeitrage auf der Basis der Hausaufgaben kénnen zur Leistungsbewertung

Analyse und Interpretation von Texten, Graphiken oder Diagrammen,

qualitatives und quantitatives Beschreiben von Sachverhalten, unter korrekter
Verwendung der Fachsprache,

selbststandige Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Experimenten,

Verhalten beim Experimentieren, Grad der Selbstandigkeit, Beachtung der Vorgaben,
Genauigkeit bei der Durchfuihrung,

Erstellung von Produkten wie Dokumentationen zu Aufgaben, Untersuchungen und
Experimenten, Prasentationen, Protokolle, Lernplakate, Modelle,

- Erstellen und Vortragen eines Referates,
- Fuhrung eines Heftes, Lerntagebuchs oder Portfolios,
- Beitrdge zur gemeinsamen Gruppenarbeit,

- kurze schriftliche Uberpriifungen. Das Anfertigen von Hausaufgaben gehort nach §

42 (3) zu den Pflichten der Schulerinnen und Schiler.

herangezogen werden. Am Ende eines jeden Schulhalbjahres erhalten die Schilerinnen und

Schiiler eine Zeugnis-note gemal § 48 SchG, die Auskunft dartber gibt, inwieweit ihre
Leistungen im Halbjahr den im Unterricht gestellten Anforderungen entsprochen haben. In
die Note gehen alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen ein. Die
Ergebnisse schriftlicher Uberpriifungen dirfen keine bevorzugte Stellung innerhalb der

Notengebung haben.

lll. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fir eine Leistung muissen auch fir Schilerinnen und Schiler
transparent, klar und nachvollziehbar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten

sowohl fiir die schriftlichen als auch fir die sonstigen Formen der Leistungsuberprifung:

Qualitat der Beitrage

Kontinuitat der Beitrage

Sachliche Richtigkeit

Angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen

Prazision

Differenziertheit der Reflexion

Bei Gruppenarbeiten

- Einbringen in die Arbeit der Gruppe

- Durchfuihrung fachlicher Arbeitsanteile
Bei Projekten

- Selbststandige Themenfindung

- Dokumentation des Arbeitsprozesses

- Grad der Selbststandigkeit

- Qualitat des Produktes

- Reflexion des eigenen Handelns

- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung]
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Vergleiche zu Il. und Ill. die ,fachertbergreifenden Kriterien zur Leitungsbewertung der
sonstigen Mitarbeit am Gymnasium Letmathe®.

IV. Grundséatze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle )
Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung

e Formen
Elternsprechtag; Schilergesprach, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle Beratung]



2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht tiber die verbindlich eingefiihrten Lehr- und
Lernmittel, ggf. mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen (ggf. mit Hinweisen zum
Elterneigenanteil).

Erganzt wird die Ubersicht durch eine Auswahl fakultativer Lehr- und Lernmittel (z. B.
Fachzeitschriften, Sammlungen von Arbeitsblattern, Angebote im Internet) als Anregung
zum Einsatz im Unterricht.

Die zugrunde gelegten Lehrwerke sind in diesem Beispiel aus wettbewerbsrechtlichen
Griunden nicht genannt. Eine Liste der zuldssigen Lehrmittel fur das Fach kann auf den
Seiten des Schulministeriums eingesehen werden:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/

Biologie Heute entdecken 1+2 vom Schroedel-Verlag
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3 Entscheidungen zu fach- oder unterrichtstibergreifenden
Fragen

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht tiber die Zusammenarbeit mit anderen
Fachern, trifft fach- und aufgabenfeldbezogene sowie tbergreifende Absprachen, z. B.
zur Arbeitsteilung bei der Entwicklung Curricula tbergreifender Kompetenzen (ggf.
Methodentage, Projektwoche, Facharbeitsvorbereitung, Schulprofil...) und tber eine
Nutzung besonderer aufRerschulischer Lernorte.

<Fachspezifische Gestaltung>



4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gréf3e dar, sondern ist als ,dynamisches
Dokument* zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Gberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz trégt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Malnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das Fachkollegium Uberprift kontinuierlich, inwieweit die im schulinternen Lehrplan
vereinbarten MaRnahmen zum Erreichen der im Kernlehrplan vorgegebenen Ziele geeignet
sind. Dazu dienen beispielsweise auch der regelméRige Austausch sowie die gemeinsame
Konzeption von Unterrichtsmaterialien, welche hierdurch mehrfach erprobt und bezlglich
ihrer Wirksamkeit beurteilt werden.

Kolleginnen und Kollegen der Fachschaft (ggf. auch die gesamte Fachschaft) nehmen
regelmafig an Fortbildungen teil, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische
sowie didaktische Handlungsalternativen zu entwickeln. Zudem werden die Erkenntnisse und
Materialien aus fachdidaktischen Fortbildungen und Implementationen zeithah in der
Fachgruppe vorgestellt und fiir alle verfigbar gemacht.

Feedback von Schilerinnen und Schilern wird als wichtige Informationsquelle zur
Qualitatsentwicklung des Unterrichts angesehen. Sie sollen deshalb Gelegenheit
bekommen, die Qualitdt des Unterrichts zu evaluieren. Dafiir kann das Online-Angebot
SEFU (Schuler als Experten flr Unterricht) genutzt werden (www.sefu-online.de).

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt in regelmaRigen Abstdnden. In Dienstbesprechungen der
Fachgruppe werden die Erfahrungen mit den Unterrichtsvorhaben ausgewertet und diskutiert
sowie eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Die nachfolgende Checkliste wird
hierbei als Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt. Je nach Ergebnis wird der
schulinterne Lehrplan angepasst. Dabei verstandigen wir uns auch Uber alternative
Materialien, Kontexte und die Zeitkontingente der einzelnen Unterrichtsvorhaben.

Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Rickmeldung an die Schulleitung und
u.a. an den/die Fortbildungsbeauftragte, au3erdem sollen wesentliche Tagesordnungspunkte
und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.

Checkliste zur Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument zu sehen.
Dementsprechend sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu dberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Die Uberpriifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell
notwendige Konsequenzen formuliert.
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Die Checkliste dient dazu, mdgliche Probleme und einen entsprechenden Handlungsbedarf in
der fachlichen Arbeit festzustellen und zu dokumentieren, Beschliisse der Fachkonferenz zur
Fachgruppenarbeit in Gbersichtlicher Form festzuhalten sowie die Durchfiihrung der Beschlisse
zu kontrollieren und zu reflektieren. Die Liste wird als externe Datei regelmafR3ig Gberabeitet und
angepasst. Sie dient auch dazu, Handlungsschwerpunkte fir die Fachgruppe zu identifizieren
und abzusprechen.

Handlungsfelder Handlungsbedarf Verantwortlich | Zu
erledigen
bis

Ressourcen

raumlich Unterrichts-
raume

Bibliothek

Computerra
um

Raum fur
Fachteamar
beit

materiell/ Lehrwerke

Fachzeitschr

sachlich !
iften

Gerate/
Medien

Kooperation bei
Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Leistungsdiagnose




Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

Fachiibergreifender Bedarf
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